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IV. PROYECTO DE INVESTIGACION

4-1- Titulo

“Recursos y estrategias para la ensefianza y el aprendizaje mediados por la tecnologia educativa, en

el periodo de Residencia Docente”

4 -1I- Areas tematicas de la trayectoria formativa docente /técnica en las que se

enmarca el proyecto

Area de formacion docente, Ciencias de la Educacion, Tecnologia

4-11l- Resumen

El presente proyecto tiene como objetivo profundizar sobre el tema del empleo adecuado de
las TICS en las estrategias de ensefianza. Por medio de la basqueda, analisis y estudio de material
bibliografico sobre el tema pretendemos conocer mejor los muchos aportes teéricos de que
disponemos para el abordaje de la teméatica. También queremos conocer mas ampliamente el estado
de situacion del tema en referencia a las practicas docentes, particularmente en los desempefios de
los estudiantes de nuestra institucién que estan realizando su Residencia Educativa. Por altimo, nos
interesa también realizar un aporte concreto para la mejora de las practicas educativas en lo
referente al empleo de las TICS. Es por eso que pretendemos proponer un documento que presente
variadas herramientas tecnoldgicas para ser empleadas como recursos en las residencias docentes,
acompafiadas de recomendaciones y de estrategias que faciliten su uso adecuado en las situaciones

de ensefianza.

4-1V- Palabras clave del proyecto

Tecnologia Educativa, Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, Pedagogia,

Practica Docente, Didactica, Recursos, Estrategias. Significatividad, Residencia.
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4-V- Justificacién y relevancia (Anual/Bianual)

Las actuales caracteristicas de nuestro contexto plantean a los docentes la necesidad del uso
adecuado de los aportes tecnolégicos, para brindar mas significatividad a las propuestas y disefios
de estrategias de ensefianza. EIl uso de las TICS en las primeras experiencias de gestion de
aprendizajes en el aula puede ser de gran ayuda para que estas experiencias puedan facilitar el
andamiaje de los saberes que se pretenden.

Es por ello que nos interesa particularmente poder facilitar a los futuros docentes
herramientas y estrategias que permitan el empleo de las mismas en la elaboracion de sus
secuencias didacticas. Consideramos necesario interiorizarnos acerca de las resoluciones del
gobierno escolar, de las herramientas tecnolégicas disponibles y de las condiciones contextuales de
la tarea docente a la hora de disefiar estrategias y actividades de ensefianza.

Las préacticas de ensefianza y aprendizaje en el contexto actual requieren ser analizadas a la
luz de los nuevos aportes tecnoldgicos. Es por ello que nos interesa revisar las resoluciones
vigentes, los recursos disponibles y las estrategias posibles para poder establecer cuales son las
condiciones que generan interés o desmotivacion en la mediacion de saberes mediante la tecnologia
durante el periodo de residencia docente.

El estudio y analisis sobre esta tematica nos permitira visualizar y dejar documentado c6mo
influyen las estrategias y recursos en los procesos de subjetivacion tanto de docentes como
alumnos. Por lo tanto, consideramos que es fundamental evaluar los sentidos y revisar las
experiencias que los futuros docentes tienen respecto de esta tematica, para proponer mejoras en el
disefio de estrategias de ensefianza.

Consideramos, que el periodo de tiempo necesario para la elaboracién de esta investigacion
es de dos afios. Este tiempo nos permitira estudiar material bibliografico y confrontarlo con un
trabajo de campo (las narrativas docentes sobre el tema, entrevistas y/o encuestas y su analisis) que
nos permita elaborar conclusiones, y proponer herramientas concretas para el trabajo docente y

estrategias que orienten sus préacticas en relacion al tema.
4-VI- Estado de la cuestion o Estado del arte

El empleo de las TIC en la ensefianza aparece como un recurso de gran importancia en las
recomendaciones y en el material didactico que se plantea para la tarea docente. Sin embargo,
parece haber aun una grieta entre estas solicitudes y propuestas y las précticas docentes concretas.

Esta percepcion nos invita a investigar mas especialmente esta temética para poder echar un poco
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de luz al respecto, para comprender mejor las posibilidades y dificultades que aparecen
y para aportar orientaciones que faciliten la tarea docente, especialmente la tarea de los residentes
de los profesorados de nuestra institucion.

Un antecedente importante de esta problemética ha sido considerado por las
distintas resoluciones provinciales que ha sancionado el ministerio de educacion de la
provincia en tanto llaman a la reflexion docente en vistas de mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Se pretende que el docente haga una reflexion sobre la propia
préctica, ya que los modos de ensefianza tradicionales no constituyen logros significativos
para el alumno. Ademéas ante el nuevo régimen de educacion obligatorio, es necesario
examinar que las practicas pedagdgicas tradicionales ya no son del todo pertinentes debido
a que dejan de lado ciertas situaciones que escapan del contexto aulico. Por ejemplo, ante
casos de desercion, de falta de cumplimiento y de consciencia por parte de los alumnos y de
los padres de una secundaria obligatoria. Ante la gran cantidad de desaprobados y no
promocion a afos superiores, la direccion general de escuelas de la provincia de Mendoza
publico la resolucién n° 0682/12 con el proposito de "asegurarles el ingreso, permanencia
y egreso en los niveles obligatorios y trayectorias escolares relevantes en un ambiente de
cuidado y confianza en sus posibilidades educativas*. Dicha resolucién pretende apoyar a
las instituciones educativas a fin de que implementen acciones de sostén de los alumnos
durante algin momento critico de su trayectoria escolar. Para lograr esto fue necesario
desde las instituciones detectar cuales eran los alumnos en situacién de riesgo para
brindarles apoyo en los espacios curriculares en los que fuera necesario reforzar. Asi como
también reflexionar sobre la propia practica de ensefianza y evaluacién que generen
practicas pedagdgicas discontinuas. De este modo, los docentes deben realizar
planificaciones acordes a las circunstancias de los alumnos, con nuevas técnicas de
evaluacion que involucren la creatividad a la hora de evaluar para que los alumnos puedan
alcanzar los objetivos propuestos y promover a afios superiores. Si nos detenemos a
analizar la frase, practicas pedagogicas discontinuas, podemos entender que es el docente el
responsable por garantizar que sus clases den la continuidad necesaria para que los alumnos
puedan alcanzar los objetivos y promover a afos superiores. Sin embargo, este concepto

estd haciendo referencia a un sistema que tiene trayectorias escolares en la que resultan

! Resolucion n° 0682. Provincia de Mendoza. Direccion General de Escuelas. Afio: 2012
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incumplidos los derechos educativos de los alumnos. Asi como existen las

trayectorias educativas continuas y completas, que responden a una logica de trayectoria
tedrica en la que el alumno ingresa a una determinada edad, permanece en el sistema y
avanza en el aprendizaje acreditando afio a afio para promocionar a los afios superiores.
También existen las trayectorias escolares discontinuas. Segun la magister Flavia Terigi en
su conferencia: “Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias
escolares”, en nuestra formacion docente nos han ensefiado a estructurar nuestro saber
pedagdgico bajo este supuesto de trayectoria tedrica en la que se supone que los alumnos
permanecen y egresan de forma efectiva. Pero, la realidad no es como parece y debemos en
la practica enfrentarnos con algunos desafios de las trayectorias reales de nuestros alumnos.
Es asi, como Flavia Terigi nos da a conocer cinco desafios. En primer lugar hace mencion a
la invisibilizacion de los alumnos en las transiciones escolares. Con este término se refiere
a aquellos alumnos que se hacen invisibles para el sistema cuando pasan de la primaria a la
secundaria, porque en ese momento de cambio de un periodo escolar a otro puede darse la
desercion escolar y esto no esta controlado por ninguna de las dos instituciones. La escuela
primaria no se hace cargo de ese alumno porque ya no le corresponde y la escuela
secundaria tampoco, porque el alumno ain no es miembro de esa institucion educativa.
Otro caso en el que los alumnos se vuelven invisibles al sistema es cuando se pide el pase
de una escuela a otra. En estos casos el alumno sale con el pase pero no se garantiza que
efectivamente ese alumno sea inscripto en otro establecimiento para continuar sus estudios.
En segundo lugar, la autora sefiala las relaciones de baja intensidad que los alumnos logran
entablar con el colegio. Se supone que los alumnos deben asistir todos los dias a clases. Sin
embargo, hay alumnos que van a veces si y a veces no, el dia que van no tienen idea de qué
es lo que estan haciendo sus compafieros y ni les preocupa ponerse al dia, en otros casos no
llevan los Utiles ni hacen las tareas y no les preocupa tener que hacerlo. En estos casos,
sefiala Terigi, los docentes se acostumbran a que estos alumnos entren y salgan del aula,
hasta que llega cierto punto en que los chicos se dan cuenta la gran cantidad de materias
gue no han acreditado y en la mayoria de los casos repiten, o cuando no, abandonan. En
tercer lugar, aparece lidiar con el desafio del ausentismo de los alumnos, que rompe con el
supuesto de presencialidad para el que nos han formado pedagogicamente, enfrentandonos
a situaciones que en muchos casos no sabemos resolver. Por ejemplo, la aparicion de una

alumna luego del nacimiento de su hijo, o el caso de algun alumno que ha faltado por
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enfermedad. El cuarto desafio, hace referencia a la sobre edad del alumnado, es

decir, el desfase que puede llegar a ocurrir entre la edad del alumno y el afio que cursa.
Finalmente, en quinto lugar, aparece el desafio que tiene que ver con los bajos logros de
aprendizaje, porque cuando las trayectorias escolares son discontinuas los problemas para
acreditar las materias estan ligados a que los alumnos no han podido lograr los aprendizajes
minimos para pasar al afio siguiente. Para enfrentar estos desafios que bien sefiala Flavia
Terigi, en nuestra provincia se han llevado a cabo otras resoluciones que promueven
terminar con estas trayectorias escolares discontinuas. Una de ellas es la resolucion 074/14
que sefiala el paso del antiguo polimodal a la nueva escuela secundaria respaldada en la ley
de educacién nacional 26.206. En esta resolucion se pone de manifiesto la necesidad de
garantizar el derecho a la educacidn, generar trayectorias escolares continuas y completas, y
una formacion relevante que habilite a los adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de
la ciudadania, la continuidad de estudios superiores y la incorporacién en el mundo del
trabajo. A su vez esta ultima resolucion, establece una nueva metodologia de trabajo con
los alumnos para posibilitar la adquisicién de los contenidos, es asi como aparecen los
talleres. Esta nueva metodologia consiste en que cada espacio curricular destina
semanalmente parte de las horas catedras para su aplicacion como una nueva alternativa de
trabajo que pretende ser mas significativa para los alumnos por la aplicacién préctica de los
temas, el trabajo en equipo para resolver un problema y la produccion de conocimiento por
parte de los mismos alumnos. A si mismo, esta resolucion hace hincapié en las politicas de
inclusion digital implementadas a partir del programa conectar igualdad. Se promueve la
incorporacion de las TIC a la escuela secundaria como respuesta a 10s nuevos saberes y
formas de acceso al conocimiento y al desarrollo de habilidades, para comprender y
participar criticamente en una realidad mediatizada. ES por esto, que esta resolucion
también establece y regula el uso pedagdgico de las TIC en tanto establece la cantidad de
horas semanales que los docentes deben trabajar con ellas en clase. Por lo cual, la

resolucion 074/14 resuelve:

“Integrar en forma progresiva y segun disponibilidad de recursos las
nuevas tecnologias en las practicas institucionales y educativas, utilizando
las netbooks, laboratorios informaticos, entornos virtuales y otros
dispositivos disponibles, a fin de lograr su incorporacion creciente en la

cultura institucional y como recurso pedag6gico por parte de los docentes
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y estudiantes en todos los espacios curriculares, garantizando un minimo
de 1 (una) hora catedra de uso quincenal en los espacios curriculares que
poseen 2 (dos) horas, de 1(una) hora catedra semanal en los espacios que
poseen entre 3 (tres) a 5 (cinco) horas, y de 2 (dos) horas catedra por

semana en los espacios que poseen 6 (seis) o mds horas.””

Como podemos observar en las distintas resoluciones que el gobierno escolar de la
provincia de Mendoza ha podido establecer, se buscar que la educacion sea coincidente con
los nuevos contextos. Y se resguarde, sobre todo, la posibilidad de culminar exitosamente

los estudios, para evitar practicas pedagdgicas discontinuas.

4. VII- Planteamiento del Problema

Nuestro problema de investigacién surge a partir del interés por conocer: cual es 'y como es
el uso de la tecnologia educativa en el periodo de residencia docente Consideramos que si bien los
alumnos cuentan con unidades curriculares y capacitacion durante el cursado de su carrera, muy
pocos son capaces de introducir estrategias o recursos mediados por la tecnologia durante la
realizacion de sus préacticas.

Por lo cual, esta investigacion pretende saber: ¢Cuales son las causas 0 motivos que hacen
que los futuros docentes no se apropien de las tecnologias como un medio para estimular a sus
alumnos? A su vez, es necesario averiguar si la no utilizacion de las TIC surge de la incapacidad de
realizar una exitosa transposicion didactica y/o si se sienten desmotivados por la falta de recursos
didacticos atractivos, por no ser de interés y significacion para su tarea docente .

Queremos indagar, ademas, qué pasa en el &mbito especifico de los profesorados de nuestra
institucién, buscando investigar de qué modo los recursos y las estrategias que se implementan en
las practicas de ensefianza y aprendizaje contribuyen al proceso de subjetivacion de docentes y

alumnos.

4 VIII- Objetivos
General:
e Investigar las practicas de ensefianza y aprendizaje llevadas a cabo en el periodo de
residencia docente desde el punto de vista de las nuevas tecnologias, con el
proposito de describir y documentar el proceso de subjetivacion que generan en los

alumnos y docentes, sus posibilidades y dificultades.

® Resolucién 074/14. Pég.
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Especificos:

e Observar y documentar las estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas en el
periodo de residencia docente.

e Analizar los relatos de experiencias aulicas de docentes y alumnos en relacion al
empleo de las TICS.

e Revisar el impacto que posee la tecnologia educativa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

e Observar y analizar los intereses y motivaciones que generan que los alumnos se

involucren en su propio aprendizaje.
4. IX- Marco tedrico

El fracaso escolar y la desmotivacion del alumnado sigue siendo un tema sin resolver y los
nuevos escenarios educativos actuales enfrentan a los profesores con problematicas sociales que
anteriormente debian ser resueltas por el Estado y la familia. Ante estos escenarios caracterizados
por la incertidumbre y la singularidad, un profesional de la educacion debe planificar, tomar las
decisiones pedagdgicas correctas y hacer intervenciones conscientes, creativas y audaces adecuadas
al contexto en el que trabaja. Por lo tanto, lograr autonomia y compromiso ante cada situacion
emergente en el contexto aulico son los desafios que deben tomarse para afrontar la situacion de
clase.

Como sabemos, anteriormente los alumnos asistian a las aulas y los docentes podian
gestionar sus clases empleando recursos tales como latizay el pizarrén. Esta situacion tradicional
hoy ha cambiado. Los alumnos y docentes no son los mismos, las situaciones sociales tampoco, y
las nuevas tecnologias han hecho auge y han entrado a nuestra vida sin pedir permiso. En nuestros
dias, contamos con recursos que nos permiten trascender el tiempo y el espacio del aula. Las
personas que por distintos problemas dejan el colegio tienen que tener la posibilidad de completar
sus trayectorias escolares de alguna manera satisfactoria. Por lo tanto, es necesario entender a las
nuevas tecnologias como un instrumento que posibilita romper barreras espacio temporales y
brindar soluciones ante situaciones de riesgo. A esto hace referencia el concepto de ubicuidad que
nos traen las TIC, para comprender que el aprendizaje puede tener lugar en cualquier momento y en
cualquier lugar.

Una de las posibilidades para lograr un aprendizaje significativo, esta dada por la
incorporacién de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion que nos permiten

mantenernos informados y comunicados dentro y fuera del establecimiento educativo. Es un desafio
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para los docentes apropiarnos de las nuevas posibilidades que nos brinda la tecnologia,
quizés alli encontremos un aliado en la tarea de mejorar la significatividad de los aprendizajes.

Podemos rescatar lo que dice Sdnchez Jaime en su articulo:

“Parafraseando a Vygotsky (1989) la apropiacion de las TIC como
herramientas de nuestra sociedad implica una inmersién en actividades
culturalmente organizadas y produce representaciones cognitivas que son

asimiladas y acomodadas en la estructura mental del aprendiz.”’[1]

Como sujetos de aprendizajes debemos analizar todos los procesos de subjetivacion, porque
el fenémeno tecnoldgico no es ajeno a nuestra constitucién como seres pensantes. ES por eso que
esta tarea conlleva una resignificacion de las habilidades y de los saberes, para construir en conjunto
un saber integral. De este modo, la sancion de ciertas resoluciones y la lectura de textos referidas a
la tematica nos hacen pensar si el problema es tan s6lo del docente que no sabe llegar a los alumnos,
y no incorpora tanto las tecnologias como el uso de talleres para hacer mas significativas sus clases,
o si los nuevos tiempos han desarrollado un nuevo sujeto del aprendizaje formado en base a nuevos
constructos subjetivos. La brecha entre el ensefiar y el aprender se hace cada vez mas grande si no
somos conscientes de que los docentes estamos ante un nuevo sujeto posmoderno constituido
subjetivamente en base a las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. Por lo cual,
las nuevas didacticas y practicas pedagdgicas deben estar vinculadas a lo que hace que estos sujetos
sean lo que son.

La diversidad de subjetividades dentro de un aula siempre existié pero ahora la atencion se
focaliza en ellas debido al fracaso de las practicas pedagdgicas en los nuevos sujetos de aprendizaje.
Por lo tanto, lo que tratamos de investigar es como las practicas docentes se convierten en procesos
de subjetivacion de la propia experiencia de si. Es decir, que los métodos tradicionales de ensefianza
y aprendizaje pueden no dar resultados porque no representan algo que sea constitutivo del sujeto
en tanto a su propia identidad. Por lo cual, consideramos de suma importancia acercar las précticas
pedagogicas a las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, ya que la nueva
tecnologia ha irrumpido y nos ha constituido como sujetos de la era digital. Como bien dice Jorge

Larrosa, en su escrito “Tecnologias del yo y la educacion”

“La experiencia de si es historica y culturalmente contingente, es
también algo que debe transmitirse y aprenderse. [...] Una cultura incluye
los dispositivos para la formacion de sus miembros como sujetos o, en el

sentido que le hemos venido dando hasta aqui a la palabra “sujeto”, como
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seres dotados de ciertas modalidades de experiencia de si. En cualquier
caso es como si la educacion, ademas de construir y transmitir una
experiencia “objetiva” del mundo exterior construyera y transmitiera
también la experiencia que las personas tiene de si mismas y de los otros
como “sujetos”. O en otras palabras, tanto lo que es ser persona en general

como lo que para cada uno es ser el mismo en particular”.[2]

El integrar las nuevas tecnologias a la curricula escolar posibilita ademéas de recrear los
contenidos y motivar a los alumnos, hacer de nuestra practica docente un todo armonioso que nos
permite pensar de manera conjunta y construir nuevos conocimientos. Asi lo afirma Sanchez,
Jaime:

“Con ello, podemos concordar que integrar las TIC es hacerlas parte
del curriculum, enlazarlas arménicamente con los demas componentes del
curriculum. Es utilizarlas como parte integral del curriculum y no como
un apéndice, no como un recurso periférico.[3]”

El miedo muchas veces obstaculiza la incorporacion de las TIC en el proceso de ensefianza
aprendizaje, pero si vencemos nuestros prejuicios podremos observar la infinidad de posibilidades
ante las cuales nos podemos encontrar. Las tecnologias no sélo nos permiten ensefiar los contenidos
de manera atractiva, sino que también brindan la posibilidad de que muchos estudiantes que
transcurren una enfermedad o algin problema puedan cumplir con las exigencias como si
estuvieran en clase. Ademas otra de las mdltiples ventajas esta en poder capacitarnos, actualizar
nuestros saberes y hacer de nuestra practica docente una tarea mas liviana mediante la utilizacion de
programas que sirven para resolver y facilitar las tareas docentes. Segun un estudio realizado en la

universidad de Salamanca estas son algunas ventajas de la incorporacién de las TIC en el aula.

“El uso de estos materiales tiene, potencialmente muchas ventajas como:
motivacion de las tareas académicas, continua actividad intelectual, desarrollo de
la iniciativa, aprendizaje a partir de errores, actividades cooperativas, alto grado
de interdisciplinariedad, individualizacion y trabajo auténomo, liberan al
profesor de trabajos repetitivos, contacto con las nuevas tecnologias, adaptacion
a alumnos con necesidades educativas especiales, presentan informacion de
forma dinamica e interactiva, ofrecen herramientas intelectuales para el proceso

de la informacion didactica en el aula, etc.”’[4]
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Es preciso que la toma de conciencia se agilice para poder integrar estos nuevos
recursos informaticos de manera explicita a la vida escolar de todos los docentes y alumnos. Por lo
cual, lo que se pretende es formar y transformar la propia manera de ser que tiene el docente en
relacion a su trabajo. Es decir, que esta cuestion practica esta dada por una cuestion esencial, ya que
esta transformacion que se pretende realizar sobre la practica implica la transformacion personal del
profesor.

“De este modo, “pensar” sobre la educacion implica construir una
determinada autoconciencia personal y profesional que sirva de principio
para la préactica, de criterio para la critica y la transformacion de la

prdctica y de base para la auto identificacion del profesor”.[5]

Por otro lado si bien, no todo depende de nosotros podemos motivar a los alumnos para que se
produzca en ellos el interés por nuestra disciplina. Segun Harris y Hofer creadores del modelo
TPAK (Conocimiento, Tecnoldgico Pedagdgico Disciplinar), el docente debe contar con este
conocimiento ya que lo requiere para integrar de manera consistente la tecnologia a la ensefianza de
los contenidos curriculares. A continuacién mostramos una grafica que sefiala los distintos
conocimientos que los docentes debemos poseer para poder desarrollar estrategias especificas y
representaciones apropiadas al trabajo que deseamos hacer.

Conocimiento
Tecnolégico Pedagogico
del Contenido \
(TPACK)

Conocimiento
Tecnolégico
(TK)

Conocimiento
Pedagogico
(PK)

Conocimiento
Tecnolégico
Pedagégico
(TPK) <

Conocimiento
Tecnolégico
del Contenido
» (TCK)

Conocimiento
del Contenido
(CK)

Conocimiento
Pedagogico
del Contenido

Contextos

Como podemos observar en este diagrama de Venn que se utiliza para explicar el modelo TPAK,
existe la zona del conocimiento disciplinar, que hace referencia a los contenidos que gqueremos
ensefiar. Es decir, que estamos haciendo referencia a conocer los conceptos, hechos, teorias,
procedimientos y valoraciones fundamentales de alguna disciplina. Por otro lado, el circulo que

representa el conocimiento pedagdgico nos indica el conocimiento de los procesos, métodos o
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practicas de ensefianza y aprendizaje. Incluyendo a su vez, la organizaciéon de la

dinamica de la clase, el desarrollo y la implementacion de las propuestas pedagogicas y la
evaluacion de los estudiantes. En este caso, implicaria saber qué tipo de actividades vamos a
proponer para que se produzcan las intervenciones de los estudiantes. Cual es el producto final que
deseamos obtener, cOmo nos vamos a posicionar como docentes para que pueda aparecen la
subjetividad del otro, y no perder de vista los saberes disciplinares que queremos trabajar, , y como
vamos a evaluar a los alumnos para acreditar sus conocimientos. En ultimo lugar, el circulo
representante del conocimiento tecnoldgico se refiere al conocimiento y las habilidades que debe
poseer el docente para utilizar esas tecnologias. Es decir, por qué elegimos los recursos que

elegimos, como se plante6 la utilizacidn de esos recursos y cdmo van a utilizarse en la practica.

“Desde el enfoque TPAK, se enfatiza justamente la necesidad de no pensar la
tecnologia como un “agregado” colorido — separado y, por lo tanto, adicional-
al conocimiento pedagdgico disciplinar. ElI conocimiento tecnolégico +
pedagogico + disciplinar supone que integrar las TIC en nuestras clases
implica no solamente conocer las herramientas, sino también “reacomodar”
nuestras practicas, revisar y resignificar los conocimientos pedagégicos y
disciplinares, cuando incluimos tecnologias. Se trata fundamentalmente de
poner cada uno de esos conjuntos de saberes al servicio de los otros dos para,

en total, enriquecer las practicas de enserianza y aprendizaje.” [1]

Segun los autores desarrolladores del modelo TPAK, existen cinco pasos para articular las
TIC con la ensefianza de los contenidos curriculares: en primer lugar, es necesario disefiar objetivos.
En segundo y tercer lugar, se deben tomar decisiones sobre las estrategias de ensefianza que se
desean implementar y desarrollar o seleccionar las actividades. En cuarto lugar, se deben elegir las
estrategias de evaluacion que deseamos implementar. Por Gltimo, se realiza la eleccion de las
herramientas o recursos TIC para nuestras actividades. Muchas veces sin tener en cuenta lo que nos
indica el modelo TPAK, los docentes nos vemos atraidos por los recursos y tratamos de aplicarlos a
los contenidos que ya estamos implementando. Sin embargo, tener en cuenta qué es lo que
buscamos que nuestros alumnos logren con lo que les ensefiamos nos posibilitard decidir de manera
mas apropiada cuales son las tecnologias que conviene mejor implementar. Si no caemos en un uso
superficial de la tecnologia que no es significativo para lograr nuestro propdésito didactico.
Tener en claro cuél es nuestra pretension didéctica nos abrira el camino para decidir qué recursos
TIC es preciso utilizar para cada situacion particular. Segin nos dice Ana Viotti, es indispensable a
la hora de elegir un recurso digital que lo valoremos en funcion de dos criterios. Por un lado, el

criterio de estructura, en el que aparecen interrogantes como: ¢Qué posibilidades de navegabilidad
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ofrece el entorno?, ¢La interfaz del sitio resulta amigable?, ;Los software, son libres o
con licencia?, ¢;Son faciles de instalar?, ¢Es facil de usar? Por otro lado, también sefiala un criterio
pedagogico que consiste en realizarnos preguntas como: ¢Es motivador para los destinatarios? ¢Se
relaciona con los contenidos que se estan trabajando desde la disciplina?, ¢Permite hacer distintas
actividades?, ¢Promueve actividades como el trabajo colaborativo, de pensamiento critico o
implican autonomia? Segun la autora, atenernos a estos dos criterios nos facilitara no perder de vista
nuestro objetivo pedagdgico y validar los recursos sin caer en trampas de un aprendizaje que no sea
significativo ni para el docente ni para el alumno.
Por lo tanto, es necesario analizar los recursos tecnoldgicos para no perder de vista el objetivo
pedagdgico disciplinar. Pero asi como debemos estar atentos a las decisiones pedagdgicas que
tomamos, también debemos estar atentos a las competencias que poseen o deben poseer nuestros
alumnos para lograr un aprendizaje mediado por las TIC. Los estudiantes para poder trabajar
colaborativamente y tener acceso a nuestras propuestas didacticas deben saber como buscar y
seleccionar informacién. Asi como también, deben estar capacitados para evaluar, validar,
jerarquizar, procesar y comunicar la informacion. Adquiriendo estas capacidades los alumnos
podréan trabajar tranquilamente con contenidos digitales en forma critica y productiva. Podran
producir conocimiento, investigar, y tener una mirada propia y reflexiva sobre las distintas
producciones que se encuentran en la web, evitando caer en el cortar y pegar para responder una
pregunta.
Si nuestro deseo es ensefiar mediante el uso de recursos y estrategias mediadas por las tecnologias,
es necesario valernos del uso de secuencias didacticas ya que estas nos permitirdn organizar los
contenidos segun los momentos de la clase, sin perder de vista nuestro objetivo didactico. Una
secuencia esta compuesta por tres momentos fundamentales, el inicio, el desarrollo y cierre. Si
comenzamos con disparadores o problematizaciones de la temética que deseemos desarrollar que se
acerquen la cotidianidad de los alumnos, nuestras secuencias pueden resultar mas significativas. A
su vez, es imprescindible, la incorporacion de referencias bibliograficas y la contextualizacion de
saber que deseamos transmitir, ya que esto posibilita enfocarnos en el momento histérico,
posicionandonos y reflexionando en profundidad. Lo cual abrira el panorama para inducir en los
alumnos el cuestionamiento y la desnaturalizacion de ciertas concepciones aceptadas como obvias.
De este modo, en las actividades de desarrollo los alumnos podran acceder, investigando y
produciendo nuevos significados desde su propio andlisis. En este momento, segun la posicion del
docente las actividades a desarrollar tendrén su particularidad. Por ejemplo, César Coll nos sefiala
dos posibilidades:

“Los profesores tienden hacer uso de las TIC que son coherentes con sus

pensamientos pedagdgicos y su vision de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Asi, los profesores con una visién més transmisiva o tradicional de la ensefianza

y del aprendizaje tienden a utilizar las TIC para reforzar sus estrategias de
presentacion y transmision de los contenidos, mientras que los que tienen una
vision mds activa o “constructivista” tienden a utilizarlas para promover las
actividades de exploracion o indagacion de los alumnos, el trabajo autonomo vy el

trabajo colaborativo.”’[3]

Por ultimo, en el momento de cierre los alumnos podran aplicar de forma concreta lo trabajado

previamente y podran compartir sus producciones ya sean individuales o colectivas, presenciales o
virtuales.

[1] Magallan Cecilia, “Clase 3: Las TIC en accion: para (re)inventar
practicas y estrategias”, Ensefiar y aprender con TIC, Especializacion
docente de nivel superior en educacion y TIC, Buenos Aires, Ministerio de
Educacion de la Nacion. Pag.8

[2] Viotti, A. E'y Zabala, L. Pag. 7

[3] Coll César. Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y
potencialidades. En: Los desafios de las TIC para el cambio educativo.
Fundacidn Santillana. Pag. 117

[1] Sanchez, J. Integracion curricular de las Tic’s: conceptos e ideas. Universidad de Chile.
Pag.

[2] Larrosa, Jorge. Tecnologias del yo y la educacién. Notas sobre la construccion y la
mediacion pedagdgica de la experiencia de si. Pag. 273

[3] Sanchez, J. Integracion curricular de las Tic’s: conceptos e ideas. Universidad de Chile.
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[4] Garcia Valcarcel Ana, Gonzalez Rodero Luis. Uso pedagdgico de materiales y
recursos educativos de las TIC: sus ventajas en el aula. Departamento de Did4ctica, Organizacion y
Meétodos de Investigacion Universidad de Salamanca. Pag.8

[5] Larrosa, Jorge. Tecnologias del yo y la educacion. Notas sobre la construccion y la
mediacion pedagdgica de la experiencia de si. Pag. 281

4. X- Metodologia

Proponemos iniciar el trabajo con la lectura de material bibliografico sobre la temética que
nos permita disponer de un marco teorico referencial, y la investigacion acerca de disposiciones y/o
resoluciones que se refieran al uso de las TICS en la ensefianza en los niveles inicial, primario y
secundario de la provincia de Mendoza. Disefiar herramientas que nos permitan relevar las ideas,
sentidos, dificultades y posibilidades que se le presentan al docente a la hora de emplear TIC en el
disefio de sus secuencias didacticas y estrategias de ensefianza. Analizar este material obtenido en
el trabajo de campo y a partir de alli proponer herramientas y estrategias para el disefio de
secuencias didacticas significativas para la residencia en los profesorados de nuestra Institucion.

La investigacion etnografica en las instituciones educativas posibilitard comprender e
interpretar la realidad social y educativa de los alumnos y profesores en relacion a nuestro problema
de investigacion..

Las acciones a realizar en el trabajo de campo seran:

e Elaboracion de registros de clases.

e Aplicacion de encuestas

e Solicitud a docentes y alumnos de relatos de sus experiencias en relacion al tema

e Bulsqueda de marcas o indicios de practicas pedagdgicas mediadas por la tecnologia.
(Resoluciones de la DGE)

e Anadlisis de las distintas estrategias y recursos didacticos implementados para ensefiar y
aprender.

e Articulacion de bases tedricas en dialogo continio con la practica observada para favorecer
el anélisis del trabajo de campo.

e Indagar el significado de los comportamientos observados.

e Ampliar los registros de observaciones (anotar preguntas, impresiones, reacciones,
interpretaciones, reflexiones, relaciones con categorias tedricas y con otras observaciones).

e Registro de actividades innovadoras o creativas.

- XI- Cronograma de actividades
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TIEMPO

ACTIVIDADES

1° semestre 2016

Busqueda, analisis y estudio de material

(Abril - Mayo ) bibliogréfico sobre el tema.
Elaboracion del proyecto y presentacion
(Junio - Julio) Investigacién acerca de resoluciones sobre el

empleo de TIC en los niveles inicial, primario y

secundario.

2° semestre 2016

(Agosto — Septiembre - Octubre)

Disefio de herramientas para el trabajo de campo
Coordinacion de acciones para la recoleccion

de datos.

(Noviembre - Diciembre)

Aplicacién de herramientas disefiadas.

Realizacién de encuestas, registros, etc.

1° semestre 2017
(Marzo — Abril - Mayo)

Analisis de resultados del trabajo de campo

(Junio- Julio)

Elaboracion de propuestas (herramientas y
estrategias) para su empleo en el periodo de
residencia de los profesorados de nuestra

institucion.

2° semestre 2017

(Agosto — Septiembre - Octubre)

Elaboracién de informe final.

(Noviembre - Diciembre)

Transferencia de los resultados

4-XII- Difusion y transferencias a realizar.
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El trabajo seré presentado y puesto a disposicion de la Institucion, especificamente
de las Coordinadoras de Préctica Profesional Docente de la Institucion para que pueda ser empleado
por nuestros alumnos residentes en la elaboracion de sus secuencias didacticas de la etapa de
Residencia. A su vez, los resultados seran divulgados en congresos, jornadas o eventos cientificos, y
estardn disponibles en la web de nuestra institucion para ser utilizados por profesores de otros

institutos.
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