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I. Titulo

Comprension Lectora. Una herramienta indispensable para el éxito académico.
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Se trata de un trabajo de investigacion-accion-educativa destinado a mejorar las

practicas de comprension lectora de textos académicos de estudiantes de primer afio, a
partir de diagnosticar sus capacidades lectoras en el test de ingreso a los estudios
superiores.

La poblacion objeto de estudio estd conformada por la totalidad de los ingresantes al
Instituto 9-002 y la muestra por aquellos estudiantes que no alcanzaron buen nivel de
rendimiento. El marco tedrico recupera estudios sobre la tematica realizados durante la
ultima década en Espafia y América Latina, lo prescripto en los documentos curriculares
del nivel y aportes teoricos de especialistas relacionados con los conceptos de mediacion
pedagdgica y procesos de comprension lectora. Los datos se obtendran a partir grupos
focales, de pre y postest de comprension de textos académicos y de la observacion
sistematica de talleres implementados para resolver las problematicas lectoras detectadas.

III. Palabras clave

Educacion - comprension- textos académicos - mediacién pedagogica -investigacion-
accion

IV. Problematizacion y focalizacion del objeto

El escaso dominio de los procesos de comprensién de textos académico de los
estudiantes al llegar a los estudios superiores constituye una problematica planteada a
nivel internacional. En relacién con nuestro circulo de influencia, en los ultimos afios,
hemos detectado que un gran numero de ingresantes a los profesorados del Instituto 9-
002, poseen serias dificultades para la comprension de los textos que deberan abordar a lo
largo de su formacidn.

Si se tiene en cuenta que deben enfrentarse a diario con una cantidad considerable de
textos especificos de los distintos espacios disciplinares, resulta de vital importancia
determinar la problematica de manera fehaciente y tomar medidas al respecto para
resolver los problemas detectados.

V. Preguntay objetivos (objetivo general y objetivos especificos)

v/ ;Cudles son las dificultades de comprensién de los ingresantes a primer afio?
v’ ;Cudles son las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes para
comprender textos académicos?

v" ;{De qué manera es posible desarrollar las capacidades de lectura de los
estudiantes?

v’ ;Qué estrategias de mediacién pedagdgica facilitan el desarrollo de la comprensién
de textos académicos?
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Objetivo general
Mejorar la comprension de textos académicos de los estudiantes de primer afio.
. Especificos

e Diagnosticar las dificultades de los ingresantes.

e Establecer cudles son las estrategias de aprendizaje que los estudiantes utilizan en
su proceso de lectura de textos académicos.

e Disefiar secuencias didacticas destinadas a mejorar la comprensién de textos
académicos de los estudiantes de la muestra.

e Validar las secuencias elaboradas en talleres de trabajo.

e Construir un dispositivo mediacién pedagogica de estrategias validadas.

VL. Justificacion o relevancia

En la formaciéon académica de los futuros educadores, la comprension de textos
académicos es fundamental porque es habitual su contacto con materiales de estudio. En
los Ultimos afios, se ha detectado una dificultad concreta que presentan los estudiantes al
tener que abordar la comprensiéon de textos como libros, apuntes de clase, articulos
cientificos, resefias de libros, ensayos, documentos de catedra, entre otros, con el fin de
apropiarse de saberes disciplinares. Esta situacion problematica se debe a que no han
desarrollado las capacidades necesarias para interpretar textos del area del saber en el
nivel primario ni secundario del sistema educativo. Esto ha provocado que, al ingresar a
los estudios superiores, se plantee la necesidad de generar espacios destinados a superar
las dificultades de comprensidn, y mas alin seguir incrementando destrezas lectoras en los
estudiantes de primer afo del Instituto 9-002. En este contexto, es relevante y pertinente
evaluar la comprension de textos académicos al momento de ingresar con el fin de
proponer alternativas de soluciéon que den respuesta a la situacion de los estudiantes que
inician su formacién docente.

Este proceso investigativo anual indagdé acerca de las estrategias de comprension
utilizadas por los estudiantes en el curso de ingreso 2018, las analizd, se realizaron
acciones de acompaflamiento por medio de la Servicio de Orientacién, Tutoria y
Acompanamiento Psicopedagoégico (SOTAP) y luego, procedié a la reformulacion de
algunas actividades, con la intencidn de aplicarlas en el curso de nivelacién 2019.

VII. Estado del arte

La problematica de la comprension de textos en la universidad comienza a
desarrollarse en las dos ultimas décadas del siglo XX en Estados Unidos y desde comienzos
del siglo XXI en América Latina. A los efectos de esta investigacion la busqueda de
antecedentes se circunscribe a la ultima década y se centra en los programas de gobierno
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para la educacion en Argentina, y en las investigaciones desarrolladas en Iberoamérica.

En relacion con los programas de gobierno, el Plan de Lectura del Ministerio de
Educacién de la Nacion en su resolucion N°707, del 17de junio de 2008, apoyandose en la
Ley N°26.206, explicita como “fines y objetivos de la politica nacional”, en el capitulo II,
inciso L: “Fortalecer la centralidad de la lectura y escritura como condiciones basicas para
la educacidn a lo largo de toda la vida, la construcciéon de una ciudadania responsable y la
libre circulacién del conocimiento”. Asimismo, el Plan de Lectura y Escritura lanzado por el
Ministerio de Educacion de la provincia de Mendoza, desde Direccién General de Escuelas,
mediante resoluciéon N° 1822 del ano 2016; contempla entre sus lineas de acci6n la
investigacion en el area.

En lo inherente a las investigaciones es posible mencionar, entre otros, los siguientes
trabajos:

e Gordillo Alfonso, Adriana (2013). Las bases textuales y los géneros discursivos:
técnicas para el aprendizaje de la comprension y la produccidon académicas en la educacion
superior. Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

e (Clavijo Olarte, Amparo (2007). Practicas innovadoras de lectura y escritura.
Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

e Pérez Grajales, Héctor (1992). Produccién y comprension de textos. Santa Fe de
Bogota: Fondo Editorial Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

e Gonzalez Pinzon, Blanca Yaneth & Vega, Violetta (2010). Practicas de lectura y
escritura en la universidad: el caso de cinco asignaturas de la Universidad Sergio Arboleda.
Bogota: Universidad Sergio Arboleda. Escuela de Filosofia y Humanidades. Departamento
de Gramatica - Lectura y Escritura Académicas.

e Cardenas, C. L. (2014). Practicas de lectura y escritura en educacién superior: lo
que los estudiantes y docentes dicen de la lectura y la escritura en las licenciaturas de una
universidad en el caribe colombiano.

e Méndez Rivera, Pilar Esther & Narvaez Cardona, Elizabeth (2008). “Los desafios de
la lectura y la escritura en la educacién superior: caminos posibles”. En: Colombia.
Editorial: Programa editorial: Universidad Auténoma de Occidente. p. 101 - 126.

e Carrasco Altamirano, Alma; Encinas Prudencio, Maria Teresa Fatima: Castro
Azuara, Maria Cristina; Léopez Bonilla, Guadalupe. Lectura y escritura académica en la
educacion superior y superior. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. 18, nim.
57,2013, pp. 349-354 Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A.C. Distrito Federal,
México.

e (Calderén-Ibanez, A,y Quijano-Penuela, J. (2010).Caracteristicas de la comprension
lectora en estudiantes universitarios. Revista Estudios Socio-Juridicos,12, (1),pp.337-364.
Recuperado de http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0124-
05792010000100015

e Piacente, T. y Tittarelli, A. M. (2006) Comprension y produccién de textos en
alumnos universitarios: la reformulacion textual (2006). Revista Internacional e
Interdisciplinaria de Orientacién vocacional ocupacional Orientacién y Sociedad. v.6 La
Plata. Recuperado de http://www.scielo.org.ar/scielo.php?pid=S1851-
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88932006000100005&script=sci arttext&tlng=en

e Carlino, P. (2013) Alfabetizacién académica diez afios después. Revista Mexicana
de Investigacién Educativa, vol. 18, num. 57, pp. 355-381 Consejo Mexicano de
Investigacion  Educativa, A.C. Distrito Federal, México. Recuperado de
http://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf

e Guerra Morales, E. & Forero Baena, C. (2015). Estrategias para el desarrollo de la
comprension de textos académicos Strategies for the development of academic text
comprehension. Zona proxima Revista del Instituto de Estudios en Educaciéon Universidad
del Norte n? 22 enero- junio (electréonica)Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n22 /n22a04.pdf

e D’Amario,M. y Pérez, G. Leer y comprender textos académicos: una experiencia
con alumnos ingresantes( 2013) La letra inversa. Publicacién del Profesorado de Lengua y
Literatura. Instituto de Formacion Docente Continua. Villa Mercedes. San Luis. Recuperado
de http://www.letrainversa.com.ar/li/lectura-escritura-y-ensenanza/144-leer-y-
comprender- textos-academicos-una-experiencia-con-alumnos-ingresantes.

VIII. Marco tedrico
La competencia comunicativa

El modelo de competencia comunicativa planteado por Canale y Swain (1980) concibe
la competencia comunicativa como una asociacién de competencias interrelacionadas:
lingiiistica, sociolingiiistica, y estratégica cuyos alcances son:

1. La competencia lingiiistica

La competencia gramatical o lingiiistica se enfoca en el conocimiento y habilidad que
tiene un hablante para expresarse de manera adecuada el sentido literal o denotado de las
diversas expresiones. Por tanto, incluye “el conocimiento de los elementos 1éxicos y las
reglas de morfologia, sintaxis, semantica a nivel de gramatica de la oracién y fonologia”
(Canale y Swain, 1980: 29). Este componente supone el conocimiento directo y la habilidad
necesarios para comprender y expresar con exactitud el significado literal de los
enunciados.

2. La competencia sociolingiiistica

La competencia sociolingiiistica incluye las reglas socioculturales, haciendo que los
enunciados sean producidos y comprendidos “de forma apropiada en distintos contextos
sociolingiifsticos dependiendo de factores contextuales como el estatus de los
participantes, el propdsito de la interaccion y las normas o convenciones de la
interaccion”(Canale, 1983: 7). Esta competencia se explica como la capacidad que tiene el
hablante para producir de forma adecuada expresiones lingiiisticas segun los diferentes
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contextos en que la lengua es empleada.En palabras de Cenoz (2004:), “La competencia
sociolingiiistica se refiere a la caracterizacion de las condiciones que determinan qué
enunciados son apropiados en determinadas situaciones”.

3. La competencia discursiva

La competencia discursiva hace referencia a la capacidad del hablante de poder
desenvolverse de manera eficaz, pertinente y adecuada combinando formas gramaticales y
significados para obtener un texto unificado. Incluye las habilidades y estrategias que
permiten producir e interpretar textos de diferentes caracteristicas de acuerdo con los
géneros de una comunidad determinada. Géneros que en la universidad se inscriben en lo
descriptivo, explicativo y/o argumentativo.

4, Lacompetencia estratégica

La competencia estratégica es el componente relacionado con el uso efectivo y real
de la lengua por parte del hablante. “Esta formado por las estrategias de comunicacion
verbales y no verbales cuya accién se requiere para compensar las dificultades en la
comunicacion debidas a variables de actuaciéon o a competencia insuficiente» (Canale y
Swain, 1980: 30). Es asi como, favorece, por una parte, la efectividad en la comunicacion y,
por otra, permite compensar posibles fallos o errores que pueden producirse en la
comunicacion.

La presente propuesta reconoce la importancia del desarrollo de la competencia
comunicativa en el espacio de educacién superior, sirviendo de apoyo para que los
estudiantes sean usuarios de la lengua, en situaciones reales de la vida cotidiana y escolar.
Este planteamiento apuesta porque el espacio académico terciario, atienda a los saberes en
un contexto en el que el uso y manejo de los lenguajes sea realmente significativo, global y
funcional, asi como para que los procesos de lectura de textos académicos sean
significativamente mejores.

Proceso de comprension de lectura

La comprensién lectora es una actividad basica con la que los estudiantes deben
enfrentarse si pretenden avanzar en los espacios académicos. La realidad que se evidencia
es que llegan con niveles de lectura deficientes, lo que ocasiona que sus procesos de
aprendizaje se vean afectados y se tornen lentos.

La primera cuestidén que nos interesa son los objetivos con los que se realiza el proceso
de comprension relacionado con la construccion de conocimiento, esta relaciéon practica de
construccion y desarrollo de un pensamiento mas complejo y elaborado. Debe tenerse en
cuenta que, el proceso no consiste en la reproduccién del conocimiento como parece ser la
norma en espacios de secundaria. Por lo tanto, la labor de los docentes de este nivel
consistird en acompaiar y facilitar que los procesos de comprension de los documentos
académicos tengan que ver con los diferentes saberes disciplinares.
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Dentro del area de lenguaje, los objetivos fundamentales para el mejoramiento de la
competencia comunicativa de los estudiantes estan ligados a actividades concretas en los
espacios académicos en los que transitan a diario. Lo anterior, tiene que verse reflejado en
areas especificas, pues los estudiantes deben comprender diversos textos académicos, y es
aqui donde debemos elaborar secuencias didacticas que les permitan de la mejor manera
llevar a cabo esta practica.

Un gran nimero de estudiantes no cuentan con las habilidades necesarias para la
comprension de textos que se requiere en cada espacio académico. La falta de habilidades
para enfrentarse a un concepto muestra dificultades en lo comunicativo, en cuanto que
dificulta a quienes lo leen la comprension del texto que produce el estudiante, y en lo
cognitivo evidencia que el estudiante no realiza una representacion adecuada del
conocimiento. Por consiguiente, consideramos que, es necesario dar a los estudiantes las
estrategias para que puedan interpretar textos académicos de manera adecuada, en esta
propuesta investigativa abordaremos solo la interpretacién, aunque consideramos que la
produccién debe trabajarse desde una investigacién que parta de dificultades reales de los
estudiantes.

El abordaje de la lectura no lo concebimos como un intento de brindar a los
estudiantes una especie de recetario al que ellos pueden acudir. La dindmica consiste en
comprender que se aprende a leer leyendo, desde esta perspectiva, nos interesa trabajar
con estudiantes que inician su formacién y que deberan realizar lecturas académicas. Por
consiguiente, ante esta realidad consideramos que es de vital importancia que los
estudiantes lleguen a ser capaces, entre otras cosas, de acuerdo a los requerimientos
académicos de realizar esta tarea de la manera mas enriquecedora.

Es necesario que los docentes les brindemos a los estudiantes la posibilidad de
reflexionar en torno al lenguaje y su uso, que se evidencie en el desarrollo de las
habilidades comunicativas de lectura y escritura y, particularmente, que se aborde desde
lo tedrico como desde lo practico los problemas que se plantean en el uso del lenguaje,
pues el ejercicio de leer y escribir debe ser constante y planificado a partir de la
ejercitacion sistematica de dichos procesos. Bien lo sefiala Pefia (2008) cuando afirma que:

“La importancia que tiene el lenguaje en la formacién universitaria puede
sintetizarse en sus tres funciones principales: una funcién comunicativa, en
cuanto sirve como instrumento para ensefiar, evaluar y hacer publico el
conocimiento; una funcién social, como mediador en las relaciones
interpersonales, los acuerdos y los proyectos cooperativos; y una funcién
epistémica, como herramienta intelectual y de aprendizaje. El énfasis que se la
ha dado a la primera de estas funciones ha hecho que se subestime la
importancia que tiene el lenguaje como herramienta psicolégica y cultural y
como mediacion en los procesos de formacion propios de la educaciéon
superior.”
A partir de lo anterior, consideramos basico que los estudiantes comprendan el
funcionamiento de los discursos y las estrategias de aprendizaje que ponen en juego;
comprension que implica el acercamiento sistematico de poner en evidencia la consciencia
lingiiistica y el mejoramiento de la competencia comunicativa que se evidencia en los
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procesos de produccién y comprension cada vez que hacen uso de sus estrategias de
aprendizaje con un fin comunicativo.

Entonces pues, consideramos a la comprension lectora, desde el siguiente concepto,
como:

la competencia que desarrollan los sujetos en relacion con las buenas practicas
de lectura, entendida esta como interpretacion. La Comprension Lectora, por lo
tanto no es una técnica sino, como ya sefialamos, un proceso transaccional
entre texto y el lector, que involucra operaciones cognitivas (vinculadas con la
produccién de inferencias) y un complejo conjunto de conocimientos (incluidos
los relativos al discurso al que pertenece un texto dado)(Zalba,p.7)

Desde esta perspectiva, abordaremos la comprension lectora tomando como
referencia la propuesta desarrollada por docentes investigadoras dela UNCuyo y que se
implementa en la misma desde 2002. Este modelo organiza el proceso de comprensién
como una secuencia légico-cognitiva. En torno a esta tematica la profesora Estela Zalba
aporta:

Es necesario que los diversos pasos o momentos de la secuencia propuesta se
vayan relacionando entre si. El lector, entonces, operard tanto desde su
memoria a largo plazo (MLP), para activar los saberes previos requeridos,
como con su memoria operativa (MO), para ir integrando los resultados
obtenidos en la secuencia de operaciones que va realizando en el proceso
lector (p.11)

Este proceso de comprension describe tres fases para lograr la comprensiéon de un
texto: lectura exploratoria, lectura analitica y representacion de la informacion.

Lectura exploratoria

La lectura exploratoria, como su nombre lo indica, supone un primer acercamiento al
texto, observacidon que tendra en cuenta los datos del contexto de produccién, a quiénes
estara dirigido este texto (tendra en cuenta el lector modelo), el tipo de género discursivo
al que pertenece el texto; pretendera que el lector active su enciclopedia o sea, el conjunto
de representaciones mentales, conocimientos adquiridos a lo largo de la vida y la
formacion para poder reponer supuestos; y aproximara la tematica relacionandola con el
titulo.

Lectura analitica

Durante la lectura analitica, el lector debe profundizar su razonamiento acerca del
contenido textual en cuestion y realizar operaciones como dilucidar el sentido de los
términos, analizar qué aportan los diferentes al tema; responder y formular preguntas
relacionadas con la tematica, es decir, observar la macroestructura textual con
detenimiento para identificar el eje tematico articulador del contenido textual. Esta fase
implica una lectura profunda y minuciosa en la que se debe procurar reponer informacion,
implicitos textuales para solucionar dudas.
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Representacion de la informacion

La fase de representacion de la informacién puede desarrollarse de forma paralela a la
lectura analitica o luego de finalizada la misma. Implica que, luego de la lectura
exploratoria y la lectura analitica, el lector pueda representar por medio de un organizador
grafico- verbal -acorde a la modalidad discursiva del texto leido (explicacion, descripcion,
narracion o argumentacion)- el contenido del texto leido. También en esta fase puede
resumirse el texto a partir de las ideas nucleares que lo conforman.

Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje han sido conceptualizadas de maneras multiples y
variadas. Teniendo en cuenta los aportes de especialistas como: O'Neal (1978), Diez
Barriga, Castafieda y Lule (1986) Nisbet y Shuckmith (1987), Monereo (1990) y
Hernandez 1991) se las puede definir como conjunto de operaciones mentales flexibles,
conscientes e intencionales, constituidas por técnicas, operaciones o habilidades
especificas, que se emplean intencionalmente para aprender o solucionar problemas
académicos. En esta linea Monereo (1990:4) las define como: comportamientos
planificados que seleccionan y organizan mecanismos cognitivos, afectivos y motdricos con el
fin de enfrentarse a situaciones-problema, globales o especificas, de aprendizaje. La
estrategia es considerada como una accién orientada al logro consciente, racional, en la
que se tiene en cuenta unos motivos, motivaciones, necesidades personales y una
habilidad que nos exige ser conscientes de qué es lo que utilizamos cuando aprendemos.

Es asi que, las estrategias se vinculan necesariamente a lograr un aprendizaje
significativo y efectivo, es decir, a iniciar el camino para que podamos en condiciones
hablar de aprendizaje autbnomo, aprender a aprender, y toda la fraseologia que circula en
el mundo académico. De esta manera, las estrategias de aprendizaje son condiciones
esenciales para que se produzca en realidad un aprendizaje efectivo y dinamico. La manera
en que un estudiante asume una tarea ha sido aprendida con certeza a partir de las
experiencias previas de aprendizaje, ya sea porque algunas estrategias le han servido
antes para llevar a cabo un proceso de aprendizaje o bien porque ha interiorizado los
modos de aprender de otros sujetos (pares, profesores, amigos, familia). Vigotski
(1979:94) al plantear la “Ley de doble formacion de los procesos psicolégicos superiores”
explicita que:(...) toda funcion aparece dos veces: primero, a nivel social, y mds tarde, a nivel
individual; primero entre personas (interpsicoldgica), y después, en el interior del propio niio
(intrapsicoldgica). Esto puede aplicarse igualmente a la atencién voluntaria, a la memoria
I6gica y a la formacién de conceptos. Todas las funciones superiores se originan como
relaciones entre seres humanos.
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Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos. Esta
doble relacion hace énfasis en la importancia del medio sociocultural y de los instrumentos
de mediacion para la autoformacidon y evolucion de los procesos psicolégicos superiores da
el sentido légico al tratamiento del aprendizaje y el desarrollo es, ademas, aqui donde
cobra su razén de ser el docente en su interaccion con los contenidos y con los estudiantes.
IX. Metodologia

El trabajo se enmarca en la investigaciéon acciéon educativa que requiere de procesos de
observacioén e intervencion rigurosos y apropiados. Se propone estudiar la comprension de
textos académicos, de estudiantes de primer afio de nivel superior, con la intenciéon de
comprender e interpretar las representaciones previas de los jovenes, sus habitos lectores
las fortalezas y debilidades en los procesos de lectura, las estrategias que utilizan y la
manera en que se apropian y desarrollan de estas.

La poblacién objeto de estd conformada por la totalidad de los ingresantes a primer
afio del ciclo lectivo 2018 del Instituto N° 9-002 y la muestra por los estudiantes (362) que
manifestaron importantes debilidades en la comprension de textos académicos.

Prevemos abordar el objeto de estudio partiendo de la realidad para comprenderla e
interpretarla y desde alli interactuar, con la finalidad de derivar conocimiento y
planteamientos teoricos.

Como técnicas para la recoleccion de datos hemos previsto la observacion participante,
la conversacién informal (entrevista como dialogo), y el andlisis documental. En cuanto a
los instrumentos: test de comprensidn al inicio y fin del proceso, y guias de comprensidn.

En la fase de andlisis de datos, pondremos énfasis en la construcciéon inductiva de
categorias que posibiliten agrupar la informacién obtenida alrededor de tematicas
comunes.

Finalmente, los datos no pudieron triangularse debido a que el postest no fue tomado,
pero el andlisis del pretest permitié tomar decisiones en torno de la problematica..

X. Presentacion de resultados

La poblaciéon con la que se desarrollé la experiencia estuvo conformada por 514
aspirantes a ingresar a las carreras de todos los profesorados que se ofrecen en el Instituto
de Educacién Superior de Formacién Docente y Técnica N° 9-002 “Tomas Godoy Cruz”. Los
profesorados que se dictan en el Instituto son Profesorado de Educaciéon Primaria,
Profesorado en Lengua y Literatura, Profesorado en Matematica, Profesorado de
Educacién Inicial, Profesorado en Artes Visuales y Profesorado en Biologia. Ademas se
incluy6 en la muestra a los aspirantes a ingresar a la Tecnicatura Superior en Producciéon
Artistica Artesanal.

El criterio de seleccion de la muestra se relacion6 directamente con la necesidad de
conocer el nivel de desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes de todas las
carreras con el fin de tomar decisiones de acompafiamiento y apoyo, de ser necesario, en
su futura trayectoria académica.
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Si bien el cronograma presentado inicia con la toma del pretest, el proceso comienza
cuando la gestion toma la decisidn de unificar criterios en cuanto a la comprensidn lectora
para los ingresantes a primer afio. Las decisiones tomadas fueron:

1. Priorizar la comprension de textos académicos.

Para ello, nos encomendo la tarea a las profesoras Lépez y Miranda, especialistas en
Didactica de la Lengua, para que construyéramos una propuesta de mediacion
pedagogica de la compresidn de textos académicos e implementarla en el ingreso de
todos los profesorados como una capacidad basica.

2. Presentar la propuesta al Consejo Académico de la institucion.

Se realizaron reuniones que permitieron compartir con los miembros del consejo
académico las lineas teodricas y la propuesta didactica que se implementarian en las
guias de trabajo presentadas a los estudiantes. Material elaborado especialmente
para el ingreso 2018.

Realizar la difusién y explicacion de la propuesta a los docentes encargados de dictar
el curso de nivelacién.Los docentes convocados a dictar el curso de ingreso fueron
invitados al menos dos reuniones con el fin de realizar acuerdos para la
implementacion del material elaborado.

3. Trabajar el material de comprension lectora.

Todos los aspirantes a ingresar, en las instancias de curso de nivelacion de diciembre
de 2017 y febrero 2018, tuvieron contacto con las guias de comprension lectora
elaboradas para esta instancia. También, contaron con clases teérico- practicas con el
fin de proporcionar herramientas para realizar el examen de ingreso. Este examen
constituy6 ademas el diagnostico (pretest) que posibilitaria tomar decisiones en
cuanto al apoyo académico necesario para lograr una trayectoria exitosa en la
formacion profesional de los estudiantes que ingresaran.

Recolectar datos, etapa diagnostica

En el cronograma original se preveia como primera actividad la elaboracion,
implementaciéon y analisis de un diagnéstico que brindara conclusiones validas a un
estudio experimental como el que se propuso. Uno de los requisitos para extraer
conclusiones validas de cualquier estudio experimental es contar con pruebas adecuadas
para evaluar las variables en él implicadas. En este caso, se opt6 por tomar un test al
iniciar el proceso y otro igual al finalizar la etapa experimental. Si bien, la evaluacion final
no se implementd, los resultados obtenidos pretermitieron:

a. Dar respuesta a los primeros interrogantes de la presente investigacion: ;Cuales
son las dificultades de comprensiéon de los ingresantes a primer afio?; ;Cuales son las
estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes para comprender textos
académicos? ;Cudles son las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes para
comprender textos académicos? Como se explicita en los dos primeros objetivos que

11
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proponen:
v' Diagnosticar las dificultades de los ingresantes.

v' Establecer cudles son las estrategias de aprendizaje que los estudiantes utilizan
en su proceso de lectura de textos académicos.

b. Realizar acciones de acompafiamiento a la trayectoria académica que iniciaban los
ingresantes 2018.
El instrumento empleado en este estudio fue una prueba de comprension lectora realizada
por 514 ingresantes. A continuacién, presentaremos los resultados obtenidos del andlisis
del test.

Analisis de los instrumentos de recoleccion de datos

En relaciéon con la elaboraciéon de este instrumento, se decidi6 que el modelo de
comprension lectora abordaria aspectos esenciales al proceso cognitivo y que los
momentos serian: lectura exploratoria, lectura analitica y representacion grafica de la
informacion, tal como se detalla en el marco tedrico. Para conocer en profundidad cada
una de estas etapas se consideraron aspectos netamente perceptivos, de proceso cognitivo
y lingliisticos, tanto textuales como ortograficos siempre relacionados con el texto y en
funcion de la comprensién, no de un saber inmanentista de la lengua o meramente
lingiiistico.

El test, instrumento de investigacidn, que permitié diagnosticar la comprension lectora
de la totalidad de los aspirantes a ingreso, se consigna en el ANEXO I.

Analisis de los datos obtenidos

De una poblacién conformada por 514 estudiantes ingresantes al IES, el 69,45% no
alcanzo el 60% de los procesos evaluados. La muestra con la que se realizé el siguiente
analisis qued6 conformada por 357 estudiantes.

Se opto, como criterio de analisis, separar los resultados obtenidos en tres grupos,
estos fueron: los que no realizaron la actividad, los que las realizaron (totalmente), aunque
no lo hicieron bien(parcialmente) y los que no pudieron resolverla(nulo). Posteriormente,
se agruparon segun estas dificultades y los resultados en porcentaje de dificultad se
extraen de la suma entre los resultados parciales y nulos.

Con el fin de realizar con mas claridad el informe se daran datos generales de los
resultados, aunque en las grillas se encuentra el detalle. ANEXO II.

Para resguardar la identidad de los estudiantes se trabaja con el nimero asignado por
seccion alumnos en el momento de la evaluacion.

Las dificultades encontradas se detallan a continuacion.

12
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En relacion al momento de lectura exploratoria, los aspectos considerados fueron:
estrategia de titulacion, contexto de produccidn, informaciéon paratextual y registro de la
fuente a través de las normas APA.

En relacién a la estrategia de titulacion, los estudiantes de la muestra evidencian
dificultades en un 65% para determinar qué tipo de titulo utiliza el autor. En cuanto al
contexto de produccidn, los datos arrojan que el 92% de los alumnos no pudo precisar
algin dato de la situacién comunicativa en la que se produjo el texto presentado.

De la lectura de los graficos de ambos temas, se puede deducir que en relacion a la
informacién brindada por las notas a pie de pagina, el 53% de los estudiantes tuvo
problemas para determinar el valor o funcién de este elemento paratextual habitual en los
textos académicos.

Finalmente, se puede afirmar que 82% mostr6 dificultades en la cita del autor
incorporando las normas APA.

Lectura analitica

En este proceso el lector experto, recurre a diferentes estrategias para dilucidar el
sentido de los términos. Estas estrategias fueron evaluadas a través de actividades que
buscaban determinar sentido de las palabras a través de pistas cotextuales, recurriendo a
sinénimos, anténimos o acepciones de diccionarios y los resultados se presentan a
continuacion. Ademas, en relaciéon al contenido se les propuso responder preguntas
inferenciales y literales relacionadas con la tematica, determinar si aspectos textuales
como la superestructura, la macroestructura o la microestructura textual posibilitan
identificar el eje tematico articulador del contenido textual. También, se tuvo en
consideracion los aspectos de normativa ortografica que permitieran discernir el sentido
de palabras y enunciados del texto. Por esto, esta fase es un momento fundamental en la
construccion del texto base. ..

Tema |
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En cuanto al reconocimiento del sentido de las palabras la interpretaciéon de los
datos arroja que el 78% de los alumnos manifestd dificultades en el reconocimiento de las
palabras por cotexto, esto no pudo precisar el sentido de las palabras a partir de lo
expresado en el texto. Ademas, del cotexto se diagnosticéd la capacidad de establecer
relaciones de semejanza o diferencia con el fin de evaluar la constatar si podian interpretar
el vocabulario del texto, en el reemplazo de las palabras por su anténimo, el nivel de

dificultad llegd6 al 78%, este mismo porcentajes presentd
definicion en el mismo texto; mientras que el 84%

reconocimiento y reemplazo de las palabras por su sinénimo.
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En relacion a la comprension del contenido el 34% de los estudiantes manifesté
dificultades en el reconocimiento de la informacién explicita del texto es decir que frente a
preguntas que comprueban informacidén literal hubo menor nivel de dificultad, mientras
que el 81% de los estudiantes no pudo resolver cuestionarios que pretendian identificar la
informacion implicita del contenido. Esto evidencia un problema a la hora de establecer

Direccion General de Escuelas

Coordinacion General de Educaciéon Superior

CONTENIDO DEL TEXTO

Informacién explcita

Inferencia
W Seriesl

Responde preguntas inferenciales

relaciones del orden de causalidad, consecuencia, temporales, entre otras.

17

Tema I
RECONOCIMIENTO DE LA ESTRUCTURA TEXTUAL RECONOCIMIENTO DEA ESTRUCTURA TEXTUAL
reconocimiento de estructa interna estructura: encabezado
estructura: encabezado m reconocimiento de estructainterna
48 50 52 54 56 58 60 62 0 5 10 15 20 25 30 35 40
RECONOCIMIENTO DE LA ESTRUCTURA TEXTUAL
reconocimiento de estructainterna E
o] 5 15 20 25 30 35 40
Tema Il




§ ﬁ
DIRECCION GENERAL
DE ESCUELAS

ESTRUCTURA DEL TEXTO

Reconocimiento de estructa
interna

Estructura (encabezado)

100

Direccion General de Escuelas

Coordinacion General de Educacién Superior

m Series]

ESTRUCTURA DEL TEXTO

Reconocimiento de estructa
interna

W Seriesl

Estructura (encabezado)

ESTRUCTURA DEL TEXTO

Reconocimiento de estructuta
interna

Estructura ( encabezado)

M Seriesl

20 30 40 50

En cuanto a la estructura textual el 75% de los estudiantes mostré dificultades en el
reconocimiento de la informacion del encabezado y de la estructura interna. Esto pone en
evidencia la una lectura desorganizada que no hace foco en las estructuras con el fin de
determinar géneros discursivos, saber que le posibilitaria realizar hipotesis predictivas

para luego emitir juicios de valor.
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Los saberes diagnosticados de ortografia relacionada estan intimamente

relacionados con la comprensién. Conocer el valor y el uso de comas, puntos y tildes
diacriticas permite dilucidar el valor semantico de términos y enunciados. En relacién al
uso de comas, los datos arrojan que el 85% de los estudiantes tuvo dificultades en el
reconocimiento de las funciones respecto del empleo de comas; el 90% en la funcién del
uso de paréntesis en el texto y el 91% en el reconocimiento de las funciones de la tilde

diacritica.

Representacion grafica de la informacion.

Tema |

REPRESENTACION DE LA INFORMACION

REPRESENTACION DE LA INFORMACION

12

14

REPRESENTACION DE LA INFORMACION

]

19




h Direccion General de Escuelas
e Coordinacién General de Educacién Superior

DIRECCION GENERAL
DE ESCUELAS

Tema Il

REPRESENTAR LA INFORMACION Cuadro sinéptico

M Cuadro sinoptico

W Cuadro sinéptico

Representacion grafica de la informacion: analisis

En este momento del proceso, el lector expresa la interpretacion del texto poniendo en
evidencia el proceso realizado en las etapas previas, una forma de visualizar las
operaciones cognitivas realizadas en proceso lector. Es decir que, la operacién de
sintetizar o representar la informacién permite advertir si durante la etapa de andlisis se
ha podido comprender en profundidad el texto. En esta instancia los graficos confirman el
nivel de dificultad que presentan los aspirantes ya que el 94% de los estudiantes tuvo
dificultades en representar la informaciéon del texto a partir de la confeccién de un
organizador grafico (cuadro sin6ptico).

XI. Conclusiones y discusion

A partir del andlisis presentado se tomaron algunas decisiones que permitieron
concluir el proceso y arribar a conclusiones parciales. El proyecto preveia una
intervencion del equipo de investigacion con estos estudiantes, no se pudo implementar
porque varias razones, entre ellas el nimero de estudiantes excedia ampliamente la
disponibilidad horaria destinada a la acciones de talleres compensatorios, de espacios y
horarios institucionales para convocar a mas de 100 y finalmente, un marco académico
que comprometiera a estos estudiantes a asistir. Por lo tanto, y con el deseo de dar
respuesta a las necesidades detectadas, se consensuaron algunas estrategias
institucionales que permitieron acompafarlos y contenerlos durante el primer afio de
cursado.

Para lograr este proposito, se acordaron reuniones con miembros del equipo del
Servicio De Orientacion Tutoria y Acompafiamiento Psicopedagégico (SOTAP) quienes
informados de los resultados de esta investigacidn se encargarian de citar a los estudiantes

de la muestra, entrevistarlos para detectar problemadticas sociales y realizar las fichas de
acompafiamiento, para luego brindarles apoyo académico a través de actividades
planificadas y guiadas por ellos.

Ademas, en reunion del Consejo Académico, los coordinadores de carrera convinieron
en solicitar a los docentes del espacio curricular: Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad
para que reforzaran debilidades evidenciadas en el test.

20



y NS Direccién General de Escuelas
e Coordinacion General de Educaciéon Superior

-~

DIRECCION GENERAL
DE ESCUELAS

El analisis realizado ha dejado demostrado los aspirantes a ingresar no han
desarrollado en los niveles de escolaridad primaria y secundaria, las capacidades para
comprender textos académicos que una institucionde nivel superior, como la nuestra,
requiere.

Entre las dificultades detectadas es importante destacar que determinar sentido de las
palabras en un texto, primera actividad de lectura analitica en el test, permite recuperar
tanto las hipotesis predictivas de la lectura exploratoria como activar la “enciclopedia” o
“lexicon” personal del estudiante porque otorgar sentido a las palabras en un texto
permite actualizar diferentes estrategias: del orden semantico-textual (cotexto), la
relativas a la semantica o morfologia (sin6nimos, antonimos , familia de palabras o
formaciones derivativas ) y las propias discurso social (o género discursivo) en las que se
inserte el texto. Todos procedimientos inferenciales que realiza un lector experto. El alto
porcenta de respuestas inadecuadas nos permite reflexionar acerca de que un estudiante
que no puede realizar estos procesos adecuadamente puede evidenciar un predictor de
fracaso en sus estudios superiores.

El segundo aspecto a considerar es la necesidad de implementar talleres continuos de
comprension de textos para los estudiantes con un trabajo sistematico relacionado con los
textos académicos; especialmente, atendiendo dificultades relacionadas con las actividades
de interpretacién de inferencias acerca del contenido textual. Y, por ultimo, tomar
conciencia de la necesidad de que la lectura es un proceso complejo y que para poder
apropiarse del contenido un lector debe poner en juego una serie de estrategias que le
permitirdn jerarquizar la informacién para apropiarse de conceptos.

Este andlisis nos interpela como docentes a reflexionar acerca que la formacion de
nuestros estudiantes, futuros docentes, debera revertir esta situacion tanto en su
formacién como en su practica futura. docente

XII. Transferencias realizadas

Los resultados de la investigacion se han transferido parcialmente porque los resultados
de la primera parte que se presenta en este informe se han presentado en jornadas en el
Consejo Directivo y en el Consejo Académico de nuestra instituciéon. Asi como, en una
jornada institucional.

Durante este afio, enviaremos los resultados a la revista de la institucion.
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